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          Данные материалы составлены для слушателей курсов повышения квалификации учителей и заместителей директоров по основной школе  образовательной системы Эльконина - Давыдова.
         Если в начальной школе системы Эльконина-Давыдова большая часть школ РО используют безотметочную систему оценивания, то в основной школе большинство учебных заведений переходят вновь на пятибалльную систему оценивания.
         В данных рекомендациях  рассмотрен один из возможных вариантов организации контрольно-оценочной деятельности в подростковой школе. Данная модель может служить дидактическим материалом для изучения технологии обучения в основной школе в рамках курсовой подготовки учителей и администрации школ.
1. Характеристика действий контроля и оценки на этапе
подростковой школы

        Второй  этап  развивающего образования (7 – 9 классы), ставит своей основной задачей формирование индивидуального субъекта учебной деятельности, т.е. учащегося, способного учить себя самого. Чтобы обеспечить интериоризацию механизмов регуляции учебной деятельности и тем самым превратить ее в индивидуальную форму учебной активности каждого учащегося, в процессе обучения подростков должен быть решен ряд специфических проблем. Важнейшими из них, по мнению В.В. Давыдова, В.В. Репкина, следует считать, во-первых, обеспечение условий для постепенного перехода от коллективно – распределенных форм учебной деятельности к ее индивидуальным формам, опирающимся на самостоятельную работу учащихся с различными источниками информации; во-вторых, создание предпосылок для перехода к саморегуляции учебной деятельности на основе самоконтроля и самооценки  содержания учебной деятельности, способов и результатов действий . 

       При правильной организации работы в 7-9 классах действия самоконтроля и самооценки  претерпевают качественные изменения. Если на первом этапе развивающего образования они были целиком подчинены определению адекватности способов выполнения действия, т.е. их соответствия объективным условиям решаемой задачи, то на втором этапе основной целью контроля и оценки со стороны учащихся оказывается выявление субъективных возможностей выполнения того или иного действия. Рефлексия на этом этапе становится основой  личностной самооценки, придающей учебной деятельности  смысл самоизменения и превращающей учащегося в подлинного субъекта этой деятельности.

        Исходя из вышеизложенного, содержанием контроля и оценки со стороны учителя на  этой стадии развития  учебной деятельности становятся: 

· выполнение минимума содержания учебного предмета (работа с оценочным листом  на зачете);

· способы работы учащихся с различными источниками информации; использование ими всевозможных  графико-знаковых моделей в качестве средства решения той или иной задачи и источника самостоятельной постановки новой задачи; 

· способы планирования учащимися своей самостоятельной работы;

· сформированность рефлексивной и прогностической оценок;

· способности устанавливать причины несоответствия замысла и реализации в работе учащихся; 

· индивидуальные способы решения задач; 

· умение проводить исследования и ставить эксперименты для достижения поставленных целей;

· уровень ответственности учащихся за принятие решения по готовности предъявления своих достижений и результатов учебной работы;

Если рассматривать формирование контрольно-оценочных действий в динамике, то к концу 6-го класса  большинство детей должны выйти на полный самостоятельный контрольно-оценочный цикл. Следовательно, в собственно подростковой школе (7-9 класс) школьник  должен быть способен самостоятельно (без помощи взрослого): определять у себя дефицит  учебных средств, ставить задачу на их поиск, выбирать те средства, с помощью которых можно решить задачу, при возникновении затруднений в учебной деятельности уметь найти способ их преодоления, определять степень своей готовности к предъявлению своих результатов учителю и одноклассникам, уметь переводить свои оценочные шкалы в общепринятую систему оценивания.

Таким образом, действия контроля и оценки учащегося должны быть направлены на:

·  выбор модельных средств и форм для решения поставленных задач;

·  выбор заданий для самостоятельной своей работы   над конкретной темой;

·  определение сроков выполнения заданий и предъявления результатов самостоятельной работы на оценку;

·  формирование умения определять источники информации для решения поставленных задач;

· выбор «пространства» действия (мастерские, творческие лаборатории, библиотека, компьютерный класс, музей и т.п.);

· выполнение контрольных заданий по ведущим умениям и знаниям темы;

· оценку готовности к сдаче зачетов по теме и определение сроков их сдачи;

· умение оформить и предъявить для внешнего оценивания результаты своей работы;

Таким образом, в отличие от первого этапа развивающего образования (1-6 классы) содержанием контрольно-оценочной деятельности становятся исключительно личнозначимые для ребенка вопросы и способы действия, учебная деятельность приобретает избирательный характер. Цель действия контроля со стороны подростка – обеспечить свое самостоятельное движение в предмете. Цель  оценки подростком своих действий – определить степень завершенности своих действий и готовности к предъявлению результатов учителю и сверстникам

         При таком подходе учитель фактически должен делегировать контрольно-оценочные функции самому подростку. Свои же контрольно-оценочные действия  учитель использует только в двух случаях:  либо по запросу подростка (если ребенок затрудняется либо проверить, либо оценить свое действие), либо, когда школьник  сам предъявил свою работу, результат на оценку. Учителю запрещается в подростковой школе по своему усмотрению осуществлять контрольно-оценочные действия относительно  продвижения ребенка в предметном материале. Однако за  учителем (по просьбе авторов УМК, администрации школы, своим потребностям) остается право проведения предметной диагностики результатов, которые не должны быть достоянием детей и их родителей. Результаты этой диагностики  необходимы только для внутреннего пользования (для авторов с целью коррекции предметного содержания и способов его предъявления в УМК, для администрации школы исключительно только с целью коррекции оргуправленческих действий по организации образовательного процесса в школе, для учителя с целью коррекции своих педагогических действий). Все результаты предметной диагностики, также как и все результаты предъявления детских достижений оформляются особым образом  прямо в классном журнале.

Что может служить диагностикой со стороны учителя?

- возможность учащихся использовать известные им модельные средства, предметные действия в новых (нестандартных) условиях;

-  умение учащихся видеть ограниченность известных ему способов действия в заданных условиях;

- умение учащихся самостоятельно подбирать (определять) необходимые средства для решения поставленной задачи.

Другими словами, умение работать с разными видами и типами моделей; осуществлять перенос моделей, способов действия в новые (другие) условия; обнаруживать границы применимости средств и способов действия.

Итак,  основная задача  авторов УМК для основной школы, учителей и администрации школы -  создать предметные и педагогические условия, в которых подросток  будет «вынужден» играть по их «правилам» контрольно-оценочных действий:

-  построение в ходе решений предметных задач таких моделей, которые могли бы выступать средством контроля последующих действий ребенка (например, карта как модель в 7-м классе может выступать средством контроля школьника при решении задач на установление причинно-следственных связей между  природными процессами и явлениями; идеальная модель тектонических структур Земли  должна выступать как контрольное средство при построении физической карты территории);

- оценочный лист с требованиями к результату изучения темы и системой заданий для самопроверки;

-  «рефлексивные страницы» рабочей тетради, где учащийся помечает ответы на такие вопросы: чему учился? Чем пользовался ? К чему пришел в конце темы? Или заполнение таких  мест в тетради типа: «Я не умел ________________________, теперь научился _________________________ и умею этого показать, использовать в __________________________________

______________________________________________________________;

-  выделение места и время для проведения «мастерских», с помощью которых подросток может решить свои возникающие трудности в предмете;

-   отсроченный зачет по изученной темы (но с указанием  последнего срока его сдачи);

-  введение трехуровневой системы оценки итоговых результатов по каждому предмету:  1 – базовый уровень (все зачеты года сданы); 2 – оптимальный  уровень (зачеты все сданы, есть в ходе учебного года несколько творческих и проектных работ, выполнена итоговая проектная работа); 3 – рефлексивно-творческий (зачеты все сданы, есть творческие, проектные работы, носящий регулярный характер, которые нашли свое отражение в «портфеле» ученика (например, написание собственного «учебника» по предмету ребенком). Ребенок имеет право не по всем предметам на конец учебного года иметь высший уровень (подросток может иметь по всем предметам только базовый (1) уровень);

- работа с «картой» движения в учебном материале  по построению собственного индивидуального образовательного маршрута (сопоставление своего маршрута с маршрутом класса).

            Основными  формами социальной оценки деятельности учащихся в подростковой школе становятся:

     - открытая защита учащимися своей деятельности как форма аттестации за определенный период (учебный  блок, год и т.д.). Такой отчет включает в себя всю образовательную деятельность ученика во всех ее видах и формах и сопровождается  обстоятельным обсуждением его успехов и неудач, в котором принимают участие учителя, одноклассники, возможно, родители;

     - построение индивидуальных образовательных маршрутов учащимися на «карте» учебного предмета, отслеживание и контроль их движения по этим маршрутам;

     - «портфель» ученика как инструмент самооценки собственного познавательного, творческого труда ученика, рефлексии его собственной деятельности.

Таким образом, в подростковой школе должна сохраниться линия ненормативных систем оценивания, остается в силе принцип оценивания учащимся и учащегося по результатам его собственного продвижения. 

         Что касается введения нормативной оценки (отметки) как одной из форм оценивания, то она должна появляться при возникновении у школьника внутренней потребности в ней как в некотором индикаторе его успехов относительно сверстников.    Роль нормативного оценивания возрастает по мере приближения ребенка к завершению подросткового этапа образования, оставаясь, однако, ограниченной, поскольку такое оценивание не позволяет учащемуся получить развернутое представление о своем реальном продвижении в образовании. Поэтому необходимо продолжать поиск и отработку способов сочетания нормативных оценок с другими (качественными) способами оценивания. Качественная оценка должна фиксировать: успешность выполнения учеником той или иной работы, эффективность затраченных учеником усилий, степень его продвижения.

2. Формы и средства организации контрольно-оценочной 
деятельности в подростковой школе

2.1. Контрольно-диагностические материалы учителя

Для осуществления контрольно-оценочной деятельности со стороны взрослых (авторов УМК, педагогов и администрации школы) могут использоваться  три основных вида контрольно-проверочных работ: стартовые, итоговые и  зачетные проверочные работы, каждые из которых выполняют свои функции:

Для зачетных  проверочных работ на первое место выходит диагностическая функция. При разработке учителем контрольно-диагностических материалов для учащихся следует исходить из того, что в результате обучения подросток должен не только освоить способы действий, соответствующих предметному содержанию курса, но уметь использовать их в различных ситуациях как внутри предмета, так и за его пределами в качестве средств.  Поэтому нужна как диагностика освоенности способов, связанных с изучением текущих тем, так и диагностика возможностей использования этих способов и их комбинаций при решении более широкого круга задач. Особенно важным является применимость изученных способов, хотя и собственно освоенность способов является значимым результатом. С этой точки зрения центральными понятиями, например,  курса математики 7-9-го классов в образовательной системе Эльконина-Давыдова можно считать те понятия, которые дают возможности широкого использования в различных разделах курса и в ряде других предметов, т.е. наиболее общие понятия. Можно перечислить такие понятия, как функция, геометрический и алгебраический языки описания, но если способы действия, стоящие за ними, не будут выступать в качестве средств, то они превратятся в отдельные рядовые понятия, которые изучаются наравне с другими.

Тем самым,  учителю необходимо иметь, по меньшей мере, два типа заданий зачетных проверочных работ:

1) направленные на сформированность способов действий (предметность, системность, обобщенность). В частности, сформированность способов должна включать и освоенность соответствующих навыков, но не исчерпывается этим (к этому типу могут быть отнесены, в том числе, и стандартные проверочные работы. Поскольку в математике овладение способом действия требует овладения определенной достаточно сложной техникой, необходимо отслеживать уровень сформированности навыков.). Такие задания оцениваются как 1 базовый уровень освоения учебного предмета; 

2) направленные на умение использовать эти способы как средство действия в различных ситуациях, в которых необходимость применения именно этого способа внешне не очевидна. Это умение может проявляться как внутри одного предмета (в первую очередь, мы связываем это с решением задач, требующих комплексного использования разных способов действия, проведения исследования в недоопределенных ситуациях и т.п.), так и в ситуации, когда задача возникает в другом предмете или формулируется на языке другого предмета. Такие задания мы относит ко 2 оптимальному уровню освоения учебного предмета.

        Формы проведения зачетных проверочных работ могут быть разными, в том числе и в традиционной форме «контрольной работы»,  и в форме тестов  (однако при этом следует учитывать, что данная форма позволяет оценить. Так, по нашему мнению, тесты в большей степени соответствуют диагностике освоения навыков и других легко формализуемых качеств) и в форме проектной задачи и т.п. 

       Примеры  диагностических заданий из разных учебных дисциплин, которые могут быть положены в основу, прежде всего, тематических зачетных  работ приведены в  приложении 1.

Для стартовых работ на первое место выходит такая функция как – задачно-мотивационная.

Для того, чтобы создать потребность в новом шаге на пути изучения того или иного учебного предмета, для того, что могли формироваться у школьников подлинно учебные мотивы, направленные на освоение общих способов действия, необходимо, на наш взгляд, особым образом строить начало учебного года, которое мы назвали фазой совместного планирования и проектирования учебного года. По времени она приходится на сентябрь (первый учебный блок). Эта фаза нужна для того, чтобы, с одной стороны, сами учащиеся оценили свои «стартовые возможности» для дальнейшего изучения учебного предмета и произвели их коррекцию (если в этом возникнет необходимость), с другой стороны, определили границу своих знаний, наметили возможные направления дальнейшего поиска и перспективные, с их точки зрения, задачи будущего учебного года. В этой работе проявляется способность ребенка определять границу знания и незнания, умения и неумения, и ставить задачи будущей работы.

           Основные задачи этой фазы учебного года можно сформулировать следующим образом:

· дать возможность детям определить уровень знаний, умений и возможностей, которые будут необходимы им в данном учебном году для дальнейшего движения в учебном процессе;

· провести коррекцию тех знаний и умений, без которых двигаться дальше невозможно, и тем самым восстановить способы и приемы работы, которые могли бы быть утрачены в ходе летнего перерыва;

· создать ситуацию определенных  «разрывов» в знаниях с целью определения дальнейших путей их ликвидации;

· сформулировать основные задачи в учебном предмете, которые опираются на зафиксированные границы знания и незнания с помощью задач «на разрыв».

      Центральным действием данной фазы учебного года является – стартовая проверочная работа или стартовый проект (см.приложение 2), а основным «продуктом»  -  «карта знаний»

          «Карта знаний» по предмету – это специальное место в классе (на листе ватмана, стенде, в рабочей тетради), в УМК, где в схематической форме фиксируются основные предметные области курса  и пути движения в них как всем классом,  так и индивидуальные маршруты движения учащихся. 

Составленная классом «Карта знаний» по предмету может помочь учащимся сознательно и целенаправленно выбирать тот учебный материал, который необходим им для решения учебно-практических задач, может позволить школьникам восстанавливать свой индивидуальный путь движения в учебном предмете, делать предположения о возможных дальнейших содержательных движениях.

«Карта знаний» может стать средством планирования, удержания  предметной логики в течение учебного года и рефлексии индивидуального пути движения учащихся в учебном предмете. В отличие от начальной школы, где работа по планированию и изучению материала разворачивается только как коллективное действие, на данном этапе обучения подобная работа должна стать индивидуальным самостоятельным действием.       

Например, в тетрадях у детей помимо общих маршрутов движения должны  фиксироваться личные вопросы, индивидуальные трудности, «ответвления» от общего пути, который  ученик совершал либо для преодоления своих затруднений в знаниях и способах действий (обычно такая специальная работа с индивидуальными «картами» проводится на учебных занятиях после очередной проверочной работы, либо в поиске ответов на собственные вопросы («как измерить расстояние до точки на другом берегу реки?» на практическом занятии  на уроках географии, где измеряется расстояние только до объектов, к которым дети могут дойти пешком) 

Основное условие эффекта от работы с «картой» – ее системность и последовательность обращений к ней от сентября до мая. Так, подобная «карта» создается в классе после проведения стартовой проверочной работы по предмету, сопровождает все темы курса в ходе учебного года, и анализируется весь пройденный путь (класса в целом и попытки построения индивидуальных маршрутов отличных от пути всего класса) после завершения итоговой проверочной работы по предмету.

           Полученный  навык работы с «картой знаний» будет необходим учащимся на заключительном этапе -  для обучения в профильных классах по индивидуальным планам.

          По такому  принципу может строиться не только стартовая работа, но и промежуточные зачетные проверочные работы, которые   превращаются из работ для «учителя» в работы «для детей», с помощью которых  подростки будут строить свою «карту» изучения предмета, темы и т.п. в данном учебном году.

        Итоговая проверочная работа носит, как правило, рефлексивный характер. 

        Рефлексивная фаза учебного года (май месяц) в системе контроля и оценки учебной деятельности учащихся является необходимой составляющей всего учебного процесса. Центральное место в ней отводится итоговой  проверочной работы и ее  анализу, обсуждению итогов (соотнесение результатов итоговой и  стартовой работ, определение  выполнения или невыполнения поставленных в начале задач учебного года каждым учащимся и установление соответствующих причин.

          Итоговая проверочная работа (проект) по учебному предмету должна составляться на основе указанных в начале года «планируемых результатов обучения, носить комплексный характер, т.е. отражать все уровни формирования знаний  по программе текущего учебного года, способов действий в рамках этих знаний, уровень сформированности учебной деятельности, уровень развития мышления учащихся и интегративный (по возможности). Другими словами работа должна фиксировать не только уровень предметных знаний, но и развивающий эффект обучения, способность учащихся переносить полученные знания из одного предмета в другой, а также в реальную жизнь (проект) (см. приложение 3)

Наиболее адекватной формой определения результатов обучения в подростковой школе может стать итоговый проект (предметный или интегративный, индивидуальный или групповой), его рецензирование и публичная защита. Итоговый проект ставит своей задачей проверить целостное понимание и знание детьми изучаемого предмета, умение пользоваться  литературными источниками, умение проводить исследования, конструировать новые объекты на основе общих способов действий, умение представлять материал в графико-знаковой форме.

          Так, например, в ходе эксперимента было установлено, что итоговый проект по географии, носящий творческий, исследовательский характер, позволил учащимся продемонстрировать все полученные географические знания за год, а также выявить уровень овладения  отдельными компонентами учебной деятельности, умение пользоваться  учебным материалом в новых, нестандартных условиях, умение критически относиться к работам других учащихся (писать рецензии), выступать публично, защищая свои позиции, умение соотносить свои результаты работы с результатами работы своих одноклассников, приходить к общему мнению.

Если же итоговая проверочная работа носит обычный характер, то в ней обязательно должны быть  задания, подобные заданиям из второй части стартовой работы, с целью сопоставления их результатов. Этим обеспечивается контроль перехода соответствующих знаний и способов действий из зоны ближайшего развития в зону актуального развития. Должна быть предоставлена возможность выбора заданий, соответствующих разным уровням усвоения знаний, заданий рефлексивного и творческого характера. Поэтому число заданий должно быть больше, чем ребенок может физически выполнить за отведенное время. 

            В ходе  анализа и обсуждения работы  необходимо соотнести полученные результаты с теми задачами  (тем планом действий), которые были поставлены в начале года и зафиксированы в тетради стартовых и итоговых работ. Еще раз проследить тот путь, те способы действий учащихся, которые помогли им решить поставленные задачи. Зафиксировать те  проблемные «точки», которые  до сих пор остались у каждого ребенка.

         Итак, три основных вида проверочных работ для учащихся со стороны взрослых выполняют три основные функции: задачно-мотивационную, диагностико-коррекционную и рефлекивную. Кроме этих основных видов работ предметом контроля со стороны учителя является отслеживание самостоятельной  учебной работы учащихся, которая также фиксируется в классном журнале наравне с другими видами работ (см. приложение 4). 

       В подростковой школе самостоятельной учебной работе школьников в образовательной системе Эльконина-Давыдова уделяется особое внимание. До 40% всего учебного времени отводится на индивидуальную, парную или групповую самостоятельную работу учащихся (например, из 136 часов математики 90 часов изучается в классе при непосредственном участии учителя и 46 часов математики изучается в самостоятельном режиме). Этому способствует особым образом построенное концентрированное обучение, которое позволяет выделить специальное время и пространство для организации самостоятельной работы учащихся, этому способствуют и специальным образом построенные учебные пособия для учащихся.

       В связи с этим учитель обязан регулировать и управлять самостоятельной работой школьников, а для этого он должен ее отслеживать и помогать организовывать тем школьникам, которые по разным причинам не могут пока работать индивидуально самостоятельно.  

2.2. Контрольно-оценочная деятельность учащихся

 В контрольно-оценочной деятельности подростков основная задача авторских коллективов УМК, создаваемых в рамках проекта НФПК, была направлена на организацию возможности учащихся самим отслеживать динамику их достижений и изменений в образовательном процессе, становление их учебной самостоятельности, а также определять меру и время своей готовности к  предъявлению окружающим (педагогу и сверстникам) своих результатов учения (обучения).

До 40% учебного времени в подростковой школе отводится на самостоятельную учебную деятельность школьников. Урок перестает быть основным образовательным пространством подростка. Например, из 136 уроков математики в год, 90 часов изучается на уроке, 46 часов приходится на другие образовательные пространства (мастерские, лаборатории, библиотека). Такое  перераспределение учебного времени стало возможным благодаря переходу школ развивающего обучения на концентрированное (модульное) обучение, а также особым образом выстроенным учебно-методическим комплектам для основной школы.

Так, учебное пособие (учебник) содержит  материал для организации самостоятельной работы учащихся, систему заданий для выбора индивидуальных образовательных траекторий учащихся в рамках изучаемых отдельных тем учебного года. Содержит «карты» движения в содержании, задания для самоконтроля, фрагменты дискуссий для оценки и изменения своих представлений об изучаемом материале, диагностические работы.

Рабочая (учебная) тетрадь содержит оценочные листы, задания для подготовки к зачету, листы обратной связи.

Методическое пособие для учителя содержит описание диагностических работ, критерии оценки контрольных заданий, рекомендации по обучению учащихся оценке своих возможностей, работать с оценочными листом, требования к зачетам, работа с «картой» движения.

Примеры  контрольно-оценочного аспекта УМК  представлены в приложении 5.

Рассмотрим ниже формы и средства контрольно-оценочных действий учащихся в рамках образовательного процесса подростковой школы, которые могут быть использованы на разных учебных предметах и которые использовались в сети экспериментальной площадки МАРО.

1) Оценочные  листы и задания для самоконтроля

         Основная цель оценочных листов – выделение основных умений, формируемых в конкретной теме, и способов проверки уровня их сформированности самими детьми. Помимо перечня умений и соответствующих им контрольных заданий, оценочные листы содержат результаты самооценки учащихся по каждому из предложенных умений и их оценки учителем, а также крайний срок сдачи зачета по данной теме (см.приложение 6).

 Использование подобной формы организации контрольно-оценочной деятельности позволяет учащимся не только выделить основные аспекты изучаемой темы, но и самостоятельно определить качество их освоения. Вместе с этим, оценочные листы способствуют формированию самостоятельности учащихся, оказывают помощь в организации своей учебной деятельности по предмету в период между погружениями. Возможно, подобная форма организации контрольно-оценочной деятельности будет более продуктивной, если содержание оценочных листов будет определяться самими учащимися или совместно с ними.

  Оценочные листы являются весьма удобным средством для подготовки учащихся к зачетным работам. Подобные работы проводятся, как правило, через   2-4 недели после прохождения учебного блока. Проведение же их в первые дни после окончания темы или, тем более, на последних уроках текущего блока представляется нецелесообразным по многим причинам. Во-первых, сразу после прохождения 8-10 учебных занятий по данной теме вряд ли можно говорить о сформированности определенных умений. Во-вторых, подобная организация зачетов «парализует» самостоятельную  работу учащихся в межблочном пространстве. Однако в конце изучения учебного блока (темы) целесообразно проводить проверочную работу, которая показывает «границы» возможного применения того или иного открытого детьми способа действий (знания) и ставит перед детьми новую задачу.

Задания для самоконтроля помогают самим учащимся  оценить каждое необходимое умение или знание темы  и  обоснованно заполнить оценочный лист темы. Задания для самоконтроля выполняются в специальной тетради для самостоятельных работ. Учащиеся сами определяют сколько и какие задания  им необходимо выполнить, чтобы освоить ту или другую тему. Если у учащихся появляются трудности и  проблемы с выполнением заданий для самоконтроля, то для этого между учебными блоками  проводится мастерская на которой учитель помогает отдельным учащимся решить их проблемы. 

Учащийся готов к сдаче очередного зачета тогда, когда им заполнен полностью оценочный лист текущей темы. Таким образом, ученики сами определяют свою готовность к  предъявлению своих результатов по изученной теме.

Результаты сданных зачетов могут отображаться в разных формах (зачетная книжка, специальный дневник, тетрадь достижений, на школьном сайте и т.п.)

2) Творческие задания по теме
Творческие задания являются второй составляющей самостоятельной работы  подростков и выполняются  исключительно по желанию школьников. Как правило, авторами УМК предусмотрены разные творческие задания с целью привлечения к их выполнению большей части детей (см. приложение 5). Результаты творческих работ рассматриваются как непосредственно на следующем учебном блоке, так и в других местах и формах (учебно-практические конференции, выставки, «портфолио» и т.п.)

3) Проверочные работы  разного характера (стартовая, итоговая и текущие зачетные работы)  ставят одной из задач соотнести оценку школьника с оценкой учителя и внести определенные учебные коррективы в случае расхождения данных оценок.

Основными формами  фиксации  контрольно-оценочной деятельности школьников в образовательной системе Эльконина-Давыдова являются: тетради для самостоятельной работы с оценочными листами по каждой теме, а также «портфель» ученика. Особое место в образовательном процессе образовательной системы Эльконина-Давыдова мы отводим технологии портфолио, как одному из способов накопительной системы оценки, который предусматривает вариативность результатов образования и способствует  проявлению индивидуально-личностных  особенностей школьников.

4) Портфолио («портфель» ученика) – это прежде всего коллекция детских работ за определенный период времени (обычно за учебный год). Форма «портфеля» может быть разной («учебник», «атлас гипотетической территории», «справочник» и т.п.). Созданная коллекция работ, «учебник», «справочник» и т.п. рассматривается учителем либо с точки зрения прогресса ученика, либо с точки зрения соответствия учебной программе и стандартам обучения. В портфолио могут входить одноплановые (проверочные работы, тесты), либо разноплановые материалы (сочинения, лабораторные работы, самостоятельная работа школьника, презентации ученика, доклады, эссе, компьютерные программы и т.п.). Правильное оценивание портфолио гарантируется только в том случае, если точно определены: цель оценки, критерии и методы отбора материала для портфолио, даты и сроки выполнения работ, критерии оценки либо портфолио в целом, либо каждой индивидуальной работы.

Технология оценивания портфолио, как и любая другая, имеет свои достоинства и недостатки. К достоинствам прежде всего следует отнести системный подход к оцениванию, который облегчает процесс формирования общей (рейтинговой) оценки школьника. К положительным моментам относится также возможность увидеть работу школьника в динамике и оценить разнообразные навыки и умения. Недостатки технологии выражаются в следующем: нельзя гарантировать, что работа выполнена школьником самостоятельно, что работы проверяются учителем регулярно, что критерии оценки работы, используемые учителем или учащимся, всегда применяются верно.

Согласно утверждениям зарубежных ученых, портфолио – нечто большее, чем просто папка детских работ. Это спланированная заранее индивидуальная подборка достижений учащихся.

Портфолио может быть полезно:

· как инструмент, используемый  при обсуждении результатов обучения со школьниками, педагогами и родителями;

· как возможность для рефлексии школьниками собственной работы;

· для подготовки и обоснования целей будущей работы;

· как возможность для учащихся самим определить темы портфолио;

· как возможность рефлексии собственных изменений;

· как возможность установить связи между предыдущим и новым знанием.

       Однако на сегодняшний день такая форма накопительной системы оценки деятельности подростков используется недостаточно, необходима дальнейшая работа над совершенствованием такой технологии оценивая в основной школе.

Итак, общий итог работы учащихся и его общая оценка  за учебный год может складываться:

1) из  выполненных всех зачетных работ, количество которых определяется количеством учебных тем (блоков) – это демонстрация базового или оптимального уровня знаний, умений (применение в стандартных ситуациях)  и может оцениваться, например, 1 или 2 баллами ;

2) из результата выполнения итоговой работы (проекта), которая должна показать возможность учащихся выходить за пределы одного предмета, умение интегрировать полученные знания, действовать в нестандартных ситуациях. Этот уровень  освоения программы может быть оценен как 2 балла (оптимальный уровень обучения).

3) из представленного «портфеля» ученика, в котором собраны все виды и формы систематической самостоятельной его работы по предмету (предметам), их презентация и публичная защита, а также все  учебные достижения, выходящие за рамки школы (олимпиады, конкурсы, курсы и т.п.). Такой «продукт» по предмету может быть оценен как высший -  3 балла (рефлексивно-творческий уровень обучения).  

       Таким образом, у обычного подростка по итогам года должны как минимум быть освоены все предметы на базовом уровне (1), максимум – на  оптимальном уровне (2), отдельные предметы учащимися  могут быть освоены по выбору на  рефлексивно- творческом уровне (3).

Заключение

Итак, центральными проблемами в реализации контрольно-оценочной деятельности основной школы являются:

· сохранение ненормативной системы оценивания для втором этапе общего образования;

· перенос контрольно-оценочной самостоятельности младших школьников в индивидуальную учебную деятельность подростка; 

· освоение новых форм  оценивания, направленных на дальнейшее развитие индивидуальных особенностей школьников, признание особенностей каждой личности подростка в образовательном процессе;

· сокращение «роли» учителя в контрольно-оценочной деятельности подростка, переход учителя в тьюторскую позицию по отношению к учащимся ( работа по «запросу» ученика) 

Для решения этих проблем необходимы определенные условия: 

1) приступить к решению задачи по развитию конкретной самооценки и самоконтроле учащихся можно только в такой школе, где существуют отношения доверия и взаимопринятия между всеми субъектами образовательного  процесса единой «оценочной политики» учебного заведения ;

2) в одиночку (отдельным учителям) за реформирование системы контроля и оценки лучше не браться. Задача построения технологии безотметочного оценивания по силам только коллективу всей школы, включая и основную, и старшую. Начиная работу по этой проблеме в первом классе, необходимо иметь перспективу движения в этом направлении на последующих этапах образования;

3) поворот к безотметочной системе оценивания как главного педагогического условия «выращивания» контрольно-оценочной самостоятельности возможно только там, где учителя уже чувствуют (пускай пока интуитивно) внутреннюю потребность отказа от тотального контроля и оценивания со стороны взрослых и готовых искать другие способы организации оценивания деятельности учащихся, готовые постепенно передать контрольно-оценочный «инструмент» из своих рук в руки учащихся.

           Имея такие внутренние созревшие условия, можно начинать работу с педагогическим и родительским коллективами школы  по освоению педагогической технологии безотметочной системы оценивания (повышение квалификации для учителей, разработка нормативно-правовой базы, разъяснительная работа среди родителей и т.п.)

           Только после выполнения всех этих условий возможно приступить в школе к реализации выше обозначенных идей без ущерба как для детей, так и для всего образовательного процесса в школе. В противном случае, мы будем иметь лишь формальный переход к другой системе организации учения младших школьников без серьезных качественно новых  последствий для их образования. 
Приложение 1

Вариант диагностических заданий по географии

Приведем для примера две задачи на диагностику учебной самостоятельности в рамках курса географии:

Задача  «Создание климатической карты отдельной территории»

      Для  решения этой задачи учащимся необходимо воспользоваться идеальной моделью распределения основных характеристик климата. Задача дается в новых условиях, когда еще не учитывался ни рельеф, ни влияние океана.

    Цели: посмотреть, воспользуется ли ученик идеальной моделью климата для решения частной задачи (по широте определит тип климата); обратит ли он внимание на не соответствие реальной территории идеальной модели; как будет выходить из создавшейся территории.

    Текст задачи:

   На основе физической карты гипотетической территории создай ряд карт, отражающих климатические особенности этой территории: карты июльских  и январских температур материка, карту среднегодового количества осадков материка, карту климатических поясов и областей материка.

Задача «Создание будущего облика Земли»

Диагностирует, является  ли способ реконструирования средством для решения новой задачи, связанной с прогнозированием. Если учащийся фантазирует, не опираясь на выявленные закономерности в результате реконструирования, необходимо решать задачу поэтапно.

Текст задачи: 

Учащиеся на занятиях геологического кружка, путем сопоставления множества палеогеографических карт разных эпох, изобразили траектории движения материков. В итоге были обнаружены  закономерности перемещения материков. Выявленный механизм движения был положен в основу компьютерной программы «Дрейф материков». В основном окне ты видишь контуры современных материков. На панели управления ты можешь задать параметры времени и скорости движения материков. После обсчета данных,  в основном окне можно наблюдать «картину» того времени (взаимное расположение материков), которое ты запросил у программы. 

До сих пор мы занимались воссозданием геологического прошлого Земли. Используя компьютерную модель,   посмотри, как будет выглядеть Земля через 150 млн. лет. На основе полученной карты сделай прогноз и опиши, как будет выглядеть наша Земля в будущем. Изменится ли климат, и на каких территориях?

Приложение 2
Стартовая задача (проект) по географии (7 класс)

Задача «Что может и чего не может географическая карта?»  

Задание 1. На основе карт школьного атласа постройте физико-географический профиль по линии : 76° с.ш. и 60° в.д. - 10° ю.ш. 60° в.д.. В указанных точках, а также в точках с координатами: 65° с.ш., 54° с.ш. 48° с.ш. 38°с.ш. 25°с.ш. (долгота во всех точках одинакова) на основе данных карт атласа определите: среднюю температуру июля и января, среднее годовое количество осадков, рельеф, тектоническую структуру, почвы и растительность. Перенесите полученные данные из карт на построенный вами профиль.

     Какие выводы (наблюдения) вы можете сделать на основе полученных данных?

Это задание должно продемонстрировать умения 6 класса по работе с разными географическими картами. Дети неплохо уже умеют читать разные карты (вычитывать из нее необходимую информацию и оформлять ее в разных формах, в частности с помощью профиля, графиков). Однако с помощью карты дети не могут объяснить выявленные закономерности. Именно эта задача и становится центральной на данный учебный год – какие причины (процессы) влияют на разнообразие ландшафтов Земли?

   Эту задачу лучше решать, забыв на время про реальный мир, и погрузившись в исследование идеальных моделей, а для этого необходимо подготовить предмет исследований – таким предметом должен стать «идеальный» материк и «идеальный» океан.

   Коллективным «продуктом» к концу года станет – Атлас «идеальных» материков и океанов.

  На начальном этапе надо построить «идеальный» материк, применив все известные детям приемы построения карты.

Задание 2  (собственно проект) «Создание атласа «идеальных» материков и океанов»
     1 стартовый этап: Создать «идеальный» материк  Земли.
Для этого необходимо выполнить следующие действия:

· построить картографическую сетку в цилиндрической проекции и масштабе 1:180000000 на листе формата А3;
· нулевой меридиан и экватор должен проходить по центру листа;

· определить протяженность суши через каждые 10° широты;

· отложить на соответствующей параллели градусной сетки протяженность суши в см;
· соединить плавной линией получившиеся точки.

Таким образом, вы получите общую площадь и форму всей суши (без Антарктиды) Земли. Именно этот материк и будет  в ближайшее  для нас время предметом наших исследований.

В ходе всего учебного года школьникам придется еще не раз строить подобные карты, которые к концу года и составят Атлас идеальных материков и океанов. Ни в науке, ни в школьной картографии подобного атласа нет, однако у наших детей он есть. Карты этого атласа становятся средством решения учебных задач седьмого класса. 

Приложение 3
Итоговая проверочная работа (проект)  по географии

Задача:  
   1 этап : Предлагается создать  атлас гипотетической территории, состоящий из следующих карт: физической, тектонической, климатической, природных зон и человеческой деятельности по заданным координатам крайних точек, выбрав один из предложенных вариантов:
1 вариант : северная точка - 51° с.ш, южная точка - 43° с.ш.; западная точка - 95° з.д., восточная  точка - 90° з.д.

2 вариант – северная точка 71° с.ш., южная точка - 66° с.ш., западная точка - 100° в.д. восточная точка – 110° в.д.;

3 вариант – северная точка - 11° ю.ш., южная точка – 21° ю.ш., западная точка - 10° в.д., восточная точка - 15° в.д.

Основная цель этого проекта – продемонстрировать учащимися знания основных законов и процессов, которые формируют современный ландшафт Земли в деятельности (в разработке серии карт, которые должны быть между собой связаны причинно-следственными связями).

Опыт такой работы дети приобрели в ходе учебного года, работая с идеальными моделями.

2 этап – написание экспертных заключений одной группы детей на атлас другой группы. Презентация атласов и экспертных заключений.

В данной итоговой работе, которая длится весь последний учебный блок (6-8 часов), есть и задача на «разрыв». Наибольшие проблемы и дискуссии возникают у детей вокруг человеческой деятельности, что будет предметом особой заботы в 8-м классе.

Приложение 4
Инструкция

по ведению классного журнала 

1. Инструкция составлена на основе  «Положение о системе оценивания в 7-9-х классах», принятом 30 августа 2004 года .

2. Каждый  учебный предмет в журнале имеет следующие разделы:

· стартовая проверочная работа;

· планируемые результаты на конец учебного года;

· результаты сдачи зачетных работ

· итоговая работа; 

· краткий анализ  полученных результатов на конец года.

3. Все записи в журнале ведутся четко и аккуратно. Не допускаются исправления в журнале.

4. Оценивание учащихся производится по общей принятой системе в Комплексе и должно иметь следующий  вид:
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5. Журнал  должен заполняться учителем своевременно.

6. Ответственный за проверку журналов Егоркина С.В.

7. В журнале должны быть записаны все темы уроков. Количество уроков пронумеровано. В конце каждой четверти указано, сколько дано всего уроков и сколько должно было быть по плану.

Приложение 5.
ПОЛОЖЕНИЕ
о государственной (итоговой) аттестации выпускников 9-го класса подразделения школы № 1133 ЭУК «Школа развития» 

в 2004-2005 учебном году
(выдержки)

1. Общие  положения

1.1. Согласно Закона РФ "Об образовании" по окончании собственно подросткового этапа школьного образования (основной школы) проводится обязательная итоговая аттестация учащихся девятых классов. Порядок проведения итоговой аттестации в Комплексе регламентируется следующими нормативно-правовыми документами:

· Приказом Министерства образования и науки РФ " О проведении итоговой аттестации после девятого класса";

· Приказом Департамента образования г. Москвы об утверждении Положения о государственной (итоговой) аттестации  в 9,11-х классах  школ  г.Москвы;

· Уставом общеобразовательной школы, Положением об Экспериментальном учебном комплексе "Школа развития";

· Положением об организации обучения в 7-9-х классах Комплекса.

1.2. Основным результатом образования в основной школе в системе развивающего обучения Д.Б.Эльконина - В.В.Давыдова является сформированность основной компетентности подросткового возраста - способности к созданию собственного текста
.

        Такое понимание компетентности должно рассматриваться как

        социальная компетентность  - способность действовать в социуме с учетом позиции других людей;

        коммуникативная компетентность - способность вступать в коммуникацию с целью быть понятым;

        предметная компетентность - способность анализировать и действовать с позиции отдельных областей человеческой культуры.

        В связи с этим итоговая аттестация девятиклассников должна быть направлена на выявление этого основного результата подростковой школы.

3. Содержание и порядок проведения экзаменов, утвержденных педагогическим советом школы 
3.1. Выпускники самостоятельно выбирают образовательные области для сдачи двух экзаменов по выбору  из числа предметов, изучавшихся в 9 классе.

3.2. Педагогическим советом школы определяются  три вида экзаменационных испытаний:  экзаменационная письменная работа с последующей ее публичной защитой,  работа по решению проектных предметных задач и устный ответ учащихся по билетам.

3.1. Самоопределение и выбор  темы экзаменационной работы

3.1.1.  Каждый учащийся в праве выбрать сам форму экзаменационной работы по одному из учебных курсов девятого класса. К таким формам могут относиться:

· экзаменационная проектная работа, которая должна носить исследовательский или рефлексивный характер и содержать реальный продукт деятельности учащегося;

· экзаменационный реферат  должен носить проблемный, позиционный характер и отражать существо вопроса на основе работы с разными литературными источниками по заданной теме ( не менее 3-4-х);

· экзаменационная творческая работа  должна носить оригинальный, творческий характер и отражать достижение учащегося в одной из предметных областей знаний. Как правило, такие работы могут быть использованы на художественно-эстетических предметах, в том числе и литературе;

· дискуссия на заданную тему  должна демонстрировать глубокое понимание учащимся обсуждаемой проблемы, опираться на достаточно большой круг аргументов и фактов, учитывать разные точки зрения на обсуждаемую тему;

3.1.2.  Для создания экзаменационной работы учащиеся могут взять за основу проблемы, предложенные для разработки учителем или может определить сам, согласовав тему со своим учителем не позднее  20 декабря  текущего учебного года.

            Учебные предметы и темы экзаменационных работ утверждаются Педагогическим советом в январе текущего учебного года. В исключительных случаях (например, длительной болезни учителя или учащегося и т.п.) допускается изменение темы или формы экзаменационной работы с обязательным повторным утверждением на Педагогическом совете.

3.1.3. Выпускная  работа может быть выполнена учащимся (или парой, группой учащихся) по одной или двум предметным областям из Образовательной программы, реализуемой в Комплексе. Вопрос о составе группы или пары учащихся решает руководитель экзаменационной работы в зависимости от объема и сложности работы.

          Публичная защита выпускной работы дает основания для получения экзаменационных отметок, соответственно - по одному или двум предметам.

3.2. Основные требования к экзаменационной работе

3.2.1. Автор выпускной экзаменационной работы должен продемонстрировать достижение им уровня мировоззренческой, общкультурной или предметной компетентности, соответствующей  характеристике развивающего образования в системе Д.Б.Эльконина - В.В.Давыдова.

           Подтверждение уровня предметной компетентности (грамотности) предполагает демонстрацию учеником достижений в области:

1) системных знаний:

· о реальном мире (природе, обществе, человеке), о существующих а нем наиболее значимых связях и зависимостях, объективных закономерностях, проблемах;

· о ведущих мировоззренческих теориях и фактах их подтверждающих;

· о природе знаний, способах их поучения и фиксации, трансляции в устной и письменной форме;

2) умений:
· проявлять оценочные знания, выражающие ценностную ориентацию личности и гуманистические нормы отношений;

· изучать теоретические работы, имеющие значение первоисточника для профильной области знания;

· использовать различные методы исследования;

· применять различные приемы творческой (проектной) деятельности;

· взаимодействовать с другими людьми в процессе решения задач (проблем) разных видов.

3.2.2.  Выпускная работа должна демонстрировать соответствующие госстандарту знания и умения по конкретному предмету или образовательной области, способность фиксировать межпредметные знания и перенос знаний и умений; умение проектировать и реализовывать исследовательскую работу; умение работать с первоисточниками и другим эмпирическим материалом; способность к систематизации и структуированию полученного материала; умение обобщать, делать выводы, сопоставлять различные умозаключения; качественно давать самооценку.

3.2.3. Выпускная работа должна отличаться грамотностью изложения, высоким уровнем оформления. Выпускник должен продемонстрировать способность выбирать наиболее оптимальный способ подачи материала (использовать графики, рисунки, таблицы и т.д.).

3.2.4.  Выпускная работа должна быть сдана  педагогу - руководителю в рукописном или печатном  готовом виде не позднее 10 мая текущего учебного года.

3.3. Руководство  выпускной работой

3.3.1.Выпускная работа выполняется под руководством определяемого Педагогическим советом педагога-руководителя в ноябре текущего учебного года.

3.3.2. Педагогом-руководителем может быть любой учитель школы. Работа может иметь двойное руководство (учителя и представителя других образовательных систем).

3.4. Порядок экспертизы работы

3.4.1. Педагог-руководитель готовит рецензию на работу и рекомендует ее к защите.

 Окончательное решение о допуске к защите принимает  малый педагогический совет  до 25 мая текущего учебного года и назначает рецензента по выпускной работе из числа педагогов школы, не работающих в данном классе, представителей других образовательных учреждений, сотрудников Открытого института "Развивающее образование".

3.4.1. Рецензент готовит письменный отзыв о работе, характеризуя ее в соответствии с проявленным уровнем заявленных компетентностей. Письменный отзыв должен предполагать оценку за работу (5-ти балльная система).

3.4.2. Педагог-руководитель доводит до сведения  учащегося результаты внешней рецензии (не позднее 2-х недель до начала защиты)  работы и определяет порядок ее доработки и подготовки текста к защите.

3.5. Процедура защиты экзаменационной работы и ее оценка

3.5.1.  Защита экзаменационных работ проходит в один - два дня (в зависимости от количества представленных к защите работ) вне зависимости от учебного предмета. Для проведения данного экзамена создается объединенная аттестационная комиссия, состоящая из  педагогов-руководителей детских работ, а также других педагогов школы. 

             Защита выпускной экзаменационной работы проходит открыто. На ней могут присутствовать все желающие педагоги, учащиеся и их родители.

3.5.2. В устном выступлении  выпускник представляет основное содержание выполненной работы в рамках установленного времени экзаменационной комиссией.

3.5.3. После краткого выступления по результатам выполненной работы автор отвечает на вопросы членов комиссии (вопросы задаются в рамках образовательного стандарта и должны быть связаны с обсуждаемой работой), а также всех присутствующих на защите людей.

3.5.4. На защите обязательно выступление педагога - руководителя с характеристикой автора как исследователя, а также выступления (или зачтение отзывов) рецензентов.

3.5.5. На основе всех  выступлений, оценки текста работы рецензентами принимается решение экзаменационной комиссии об итоговой оценки и качественной характеристики работы. 

        Итоговая оценка работы складывается из нескольких оценок: оценки самого текста работы, выполненного в домашних условиях на основе отзывов руководителя и внешнего рецензента; оценки устного (публичного) выступления  выпускника на заданную тему; оценки за умение отвечать на вопросы, вести публичную дискуссию.

       Все критерии оценки  экзаменационной работы должны быть известны выпускнику до начала самого экзамена. 

3.6. Порядок проведения работы по решению предметных проектных задач

3.6.1. Экзамен может проводиться по следующим учебным предметам: русскому языку, литературе, истории, обществознанию, географии, физике, химии, биологии, черчению, информационным технологиям и иностранному языку.

           Экзамен проводится в один день, в письменной форме в течение 2-3  астрономических часов. Работа состоит из  2-4-х  проектных задач, охватывающих основные разделы учебной программы по выбранной дисциплине.

3.6.2. Экзамен направлен на оценку следующих основных знаний и умений выпускников:

· умение работать с  различными  типами составных текстов (бытовые, научно-популярные, публицистические и т.д.), в том числе и с информацией;

· умение анализировать всю совокупность условий, содержащихся в задаче;

· способности выпускников выбирать стратегию собственных действий при решении проектной задачи;

· сформированности мыслительных операций, в частности, анализа, обобщения, оценки;

· умение устанавливать связи, использовать при решении задач знания и умения из других предметных областей;

· умение применять полученные знания  за курс девятилетней школы в нестандартной, практической ситуации.

3.6.3.  Группой учителей Комплекса  создаются экзаменационные проектные задачи и утверждаются на педагогическом совете до 25 мая текущего учебного года. После утверждения эти задачи распечатываются  по количеству учащихся, выбравших этот предмет, запечатываются в конверт и находятся в сейфе школы до начала экзамена.

3.6.4.  Критерии оценки выполнения экзаменационных задач должны быть известны учащимся до начала экзамена. Оценка за экзамен складывается на основе комплекса оценок по всем заявленным до начала экзаменов критериям.

3.7.  Порядок  проведения экзамена по билетам

3.7.1.  Экзамен по билетам может быть выбран выпускниками по любому учебному предмету 9 класса. Содержание вопросов экзаменационных билетов должны соответствовать требованиям  учебных программ, реализуемых в Комплексе.

3.7.2. Учителями Комплекса, работающими в 9-м классе, составляется перечень экзаменационных вопросов и практических заданий (задач), которые рассматриваются и утверждаются Методическим советом Комплекса до 1 декабря текущего года.

3.7.3. Учитель доводит до сведения учащихся перечень вопросов, составляющие основу  экзаменационных билетов. Формирование билетов из перечня утвержденных вопросов проводится Методическим советом непосредственно перед экзаменом. Состав вопросов экзаменационных билетов учащиеся узнают непосредственно на экзамене.

3.7.4. На подготовку ответов по билету выпускникам отводится не более 20 минут. Выпускник имеет право начать отвечать по билету до истечения времени отведенного на подготовку. Учащийся имеет право вытянуть второй билет на экзамене, но отметка за экзамен при этом снижается на один балл.

3.7.5. В ходе устного экзамена по билетам выпускник должен продемонстрировать:

· основные знания, умения и навыки, полученные учащимся за курс изучения учебного предмета, выбранного для итоговой аттестации за курс основной школы;

· умения за определенный отрезок времени кратко, ясно, логично излагать свои знания и умения на заданную в билете тему;

· умения отвечать на вопросы в ходе ответов на вопросы выбранного билета. Экзаменационная комиссия имеет право задавать дополнительные вопросы только в рамках тем, заявленных в билете.

Общая оценка за экзамен складывается из ответов на теоретический и практический вопросы экзаменационного билета. 

�  Под текстом понимается продукт деятельности ребенка, который выполнен и представлен с ориентацией на восприятие другим человеком.
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